ROZDZIAL 1

Wprowadzenie do problematyki wychowania komunikacyjnego

1.1. Wychowanie jako zjawisko spoleczne

Rozwazajac temat genezy wychowania, nie uniknie si¢ stwierdzenia, ze
jest ono zjawiskiem spotecznym. Zresztg takie stanowisko wyraznie kreuje
wspélczesna pedagogika'. Jest ono takze zjawiskiem pierwotnym®. Narodzito
si¢ wtedy, kiedy czlowiek zdat sobie sprawe z tego, kim jest i jakie znaczenie
ma dla niego grupa, do ktérej nalezy, w otaczajagcym go §wiecie.

Dos¢ wcezesnie zaczgto tez dostrzega¢ znaczenie przygotowania mtodego
pokolenia do zycia spotecznego, dbano, aby byto zdolne podota¢ okreslonym
obowigzkom. Wychowanie naturalne rodzicéw juz nie wystarczato. Grupa coraz
czg$ciej decydowata o tym, kim powinien by¢ miody cziowiek, zeby mogt
spetnic jej oczekiwania. W ten sposéb nastepowata socjalizacja.

Wychowanie pojmowane jako bardzo ztozony proces dotyczy réznych
sfer osobowosci cztowieka. Nalezy do jednych z podstawowych pojec
pedagogicznych.

Wedlug S. Jedynaka wychowanie w szerokim znaczeniu to: ,,catoksztatt
oddziatywan srodowiska spotecznego, a takze przyrodniczo-geograficznego, na
cztowieka, ksztattujgcych jego osobowos¢”. W znaczeniu waskim natomiast
wychowanie to: ,wylgcznie zamierzone i swiadomie podejmowane zabiegi,
ktorych celem jest uksztattowanie bgdz zmodyfikowanie okreslonych cech
osobowosci, a tym samym formowanie jej wedtug obranego ideatu
wychowawczego™.

Wedtug definicji W. Okonia wychowanie to:

swiadomie organizowana dziatalnos¢ spoteczna, oparta na stosunku
wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowawcq, ktorej celem jest
wywoltanie zamierzonych zmian w osobowosci wychowanka. Zmiany te obejmujq
zarowno  strong  poznawczo-instrumentalng, zwigzang 7z poznawaniem
rzeczywistosci i umiejetnosciq oddziatywania na nig, jak i strong emocjonalno-
motywacyjng, ktora polega na ksztattowaniu stosunku cztowieka do Swiata i
ludzi, jego przekonan i postaw, uktadu wartosci i celu zycia. Proces wychowania
uwarunkowany jest wieloma czynnikami. Wigze sie¢ on przede wszystkim ze

! Takie stanowisko prezentuja wybitni polscy teoretycy wychowania: W. Okon, K. Sosnicki,
B. Suchodolski i inni.

2 Problematyka ta zostala oméwiona m.in. w publikacjach J. Krasuskiego, £.. Kurdybachy, S.
Wotoszyna.

3. Jedynak (red.), Stownik etyczny, Lublin 1990, s. 264.



zrozumieniem przez jednostke okreslonych norm spoteczno-moralnych oraz
nadaniem tym normom — w zaleznosci od jej uprzednich doswiadczen i gry
motywéw — znaczenia osobistego”.

Zrédto wychowania tkwi zaréwno w $rodowisku zewnetrznym czlowieka, jak i
w nim samym. Proces wychowawczy ma struktur¢ bardzo zlozong 1
wieloetapowg. Jest rezultatem wchodzenia w interakcje po to, aby mie¢
mozliwo$¢ wywierania wptywu na drugg osobe. O interakcji wychowawczej
mozna mowi¢ wowczas, gdy adresat ten wplyw odbiera. Interakcje moga miec
charakter zaréwno bezposredni, jak 1 posredni, uwarunkowane s3g takze
gotowoscig osobniczg na to oddziatywanie.

Proces 1 wyniki wychowania ksztattuja si¢ wigc pod wptywem:

e Swiadomego 1 celowego oddzialywania o0séb 1 instytucji na
wychowanie (m.in. rodzicow, nauczycieli, szkoty, organizacji
spoleczno-politycznych i kulturalnych);

e systemu wychowania réwnoleglego, a zwlaszcza odpowiednio
zorganizowanego wptywu srodkéw masowego oddziatywania;

e wysitkéw jednostki wktadanych w ksztaltowanie wtasnej osobowosci’.

Jak twierdzi S. Woloszyn, wychowanie jest zawsze procesem kulturyzacji
1 socjalizacji, wprowadzeniem w Swiat wspdlzycia miedzyosobniczego 1
doswiadczen prospolecznych, jest dorastaniem do czlowieczenstwa’.

Koncentrujac si¢ wokot problematyki wychowania dla bezpieczenstwa w
ruchu drogowym, nie sposéb nie wspomnie¢ o koncepcji ,,spoteczenstwa
wychowujacego”, ktérg wprowadzit F. Znaniecki. Wedlug tej idei wychowanie
jest procesem przygotowania milodziezy do wuczestnictwa w dziataniach
utrzymujacych i kontynuujacych elementy sktadowe spoteczenstwa’.
Szczegblne znaczenie przypisuje si¢ rodzicom, otoczeniu sgsiedzkiemu, w
ktérym wzrasta dziecko, grupie rowiesnikéw, szkole i nauczycielom oraz
instytucji wychowania posredniego. W tym wymiarze mozna rozwazac
wychowanie jako proces spoteczny.

Wspoétczesne wychowanie cztowieka przebiega, jak juz powiedziano, w
r6znych $rodowiskach. Pojmowane jest réznorodnie. W S$cistym tego stowa
znaczeniu traktuje si¢ je jako usystematyzowane wzajemne oddzialywanie
wychowawcy 1 wychowanka w ramach unormowanego stosunku
wychowawczego. W szerszym znaczeniu — jako proces socjalizacji®.

Wedtug R. Dottrensa cel wychowania pozostaje teoretycznie bez zmian.
Istote jego stanowi przygotowanie dzieci do integracji ze spoteczenstwem

*' W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1999, s. 319.

> Ibidem, s. 319.

6s. Woloszyn, Pedagogika przymusu czy pedagogika wolnosci [w:] J. Grochulska i in. (red.),
Pomiedzy wolnoscig a przymusem. W poszukiwaniu ztotego srodka, Krakéw 1995.

" F. Znaniecki, Socjologia wychowania. Wychowujgce spoteczenstwo, t. 1, Warszawa 1928.

¥ W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993.



dorostym’. Koniecznoscia staje si¢ wiec — zdaniem autora — stworzenie
pedagogiki prospektywnej, zajmujacej si¢ przygotowaniem do zycia w dniu
jutrzejszym. Warunkiem nieodzownym jest mig¢dzy innymi ksztaltowanie
umiejetnosci odpowiedniego postepowania.

System spoleczny wymusza na jednostce umiejetnos¢ podporzadkowania si¢
funkcjonujagcym w nim normom obyczajowym, moralnym i prawnym. Sa one
odzwierciedleniem ustanowionych warto$ci, w tym uznawanego dobra
najwyzszego — summum bonum. Naktada ono obowigzek postgpowania zgodnie
z przyjetymi regutami.

Zachowania niezgodne z oczekiwanymi, powtarzajace si¢ negatywne
reakcje jednostki na zakazy i1 nakazy przypisane do pelnionej przez nig roli
moga Swiadczy¢ o jej nieprzystosowaniu do zycia w spoleczenstwie. Tego
rodzaju odstepstwa od przyjetych standarddow wywotuja dezaprobatg spoteczng.
Nieprzystosowanie spoteczne jest rezultatem nieprawidlowego wrastania
cztowieka w zycie zbiorowo$ci spotecznej i1 jej dziedzictwo kulturowe.
Problematyka ta stanowi przedmiot badan wielu autorytetéw naukowych'.
Termin ,,nieprzystosowanie spoteczne” uzywany jest zamiennie obok takich
termindéw, jak: ,niedostosowanie spoteczne”, ,trudnosci wychowawcze”,
,wykolejenie spoteczne”, ,,zachowania problemowe”. Wcze$niej uzywano
wylgcznie terminu ,,moralnie zaniedbany”“.

Badania uczniéow klas I-III szkoty podstawowej ze szczegdlnym
uwzglednieniem grupy dzieci z trudno$ciami wychowawczymi prowadzone
przez T. E. Dgbrowska'” wykazaty, ze 1696 na 2264 uczniéw, tj. 74,9%, nie
przejawiato trudnosci wychowawczych. Najwyzszy odsetek uczniéw z
trudno$ciami wychowawczymi, bo az 35,3%, przypada na klasy III.

W przedziale wieku od 7 do 10 lat w grupie uczniéw trudnych przewazaja
liczbowo 1 procentowo chlopcy. Z badan wynika, ze 568 na 2264 ucznidw, tj.
25,1%, stanowig uczniowie z trudnosciami wychowawczymi, w tym 192 (8,5%)
dziewczynki 1 376 (16,6%) chtopcow.

Poszukiwanie wlasciwej strategii oddzialywania wychowawczego nadal
stanowi problem otwarty.

We  wspodlczesnej literaturze pedagogicznej, psychologicznej 1
socjologicznej wiele uwagi poswieca si¢ problemom struktury i1 podstaw

R. Dottrens i in., Wychowanie i ksztatcenie, Warszawa 1966.

1% Problematyka ta zostata oméwiona m.in. przez J. Bajszczak, E. Bielickiego, J. Binczycka,
Cz. Czapowa, J. Dobsona, T. Gordona, M. Grzegorzewska, J. Konopnickiego, O.
Lipkowskiego, B. Nawroczynskiego, M. Lobockiego, K. Pospiszyla, L. Pytke.

0. Lipkowski, Wokét trudnosci wychowawczych i niedostosowania spotecznego, ,,Nowa
Szkota” 1969, nr 6.

27T E, Dabrowska, W. Socha, B. Wojciechowska-Charlak, Materiaty pomocnicze do
nauczania teorii wychowania, Lublin 1988.

BT E Dabrowska, Niektore trudnosci wychowawcze uczniow klas poczgtkowych szkoty
podstawowej, Lublin 1995.



dyscypliny, karnoéci i przymusu na tle ksztalcenia i wychowania'®, czesto w
nawiazaniu do mysli filozoficzne;j".

Doszukiwanie si¢ przestanek, jakimi kierowali si¢ rézni filozofowie,
prezentujacy swoje poglady w tej materii, nie wynika z zalozen tej pracy. Warto
jednak przytoczy¢ argumentacje S. Hessena, ktory byt zdania, ze ,,dziecko ma
posigsc sity, by samo mogto uwolnic sie od przymusu (...). Usung¢ przymus nad
dzieckiem mozna nie drogq prostego zniesienia, zawsze z koniecznosci
czesciowego, lecz drogg wychowania w dziecku wewnetrznej sity osobowosci —
wolnosci, ktora zdota sie sprzeciwic¢ wszelkiemu przymusowi bez wzgledu na to,
skqd pochodzi”"°.

Natomiast w ujeciu E. Durkheima spoleczenstwo jako specyficzna
rzeczywistos¢, chcgce przetrwac, postuguje si¢ wychowaniem i instytucjami, aby
wszystkie jednostki osiagnety pewng jednolito$¢ 1 by wymusi¢ na kazdej z nich
pewne cechy istotne do jego przetrwania. Poniewaz czlowiek z natury jest
niejednolity, wychowanie polega na tym, aby w kazdym czlowieku zwycigzyta
istota spoleczna, by interes grupy dominowal nad tym, co jest indywidualne.
Istotne jest, zeby widzie¢ drugiego cztowieka i umie¢ sprosta¢ wytyczonym
zasadom postgpowania, odczuwajac przy tym, ze jest to wlasny wyboér — to
znaczy bez przymusu, swobodny.

Zachowanie jednostki poddawane jest stalej ocenie spotecznej. Przyktadem tego
moze by¢ funkcjonowanie w grupach formalnych i nieformalnych, np. w klasie
szkolne;.

Nauczyciele majg ustawowy obowigzek dokonywania oceny zachowania
ucznia. Jesli chodzi o nauczanie zintegrowane, ocena zachowania powinna
uwzglednia¢ funkcjonowanie ucznia w Srodowisku szkolnym, respektowanie
przez niego zasad wspétzycia spotecznego i norm moralnych'’. Podstawowe
oczekiwania kierowane przez szkot¢ pod adresem dziecka sg okreslone w
regulaminie’®. Regulamin nalezy rozumie¢ za W. Okoniem, jako , zestaw
wymagan obowigzujgcych uczniow danej szkoty, opracowany przez szkote na
podstawie wytycznych resortu oswiaty i kodeksu ucznia”". Do tego dochodzg

14 Problematyka ta zostata m.in. oméwiona w pracach T. Kotarbinskiego, M. Ossowskie;j.
B, Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, Warszawa 1997.

'° Ibidem, s. 37.

’ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych, DzU z 2001 r. Nr 29,
poz. 323.

'8 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, DzU z 1996 r. Nr 67, poz. 329 ze
zm.

19 Zarzadzenie MOiW z dnia 8 sierpnia 1975 r., Kodeks ucznia, Warszawa 1975.



jeszcze nieformalne wymogi grupy rdéwiesniczej oraz interakcje pomiedzy
nauczycielami i poszczeg6lnymi uczniami” .

Modyfikujac arkusz spotecznego zachowania si¢ dziecka (M. Przetacznikowa i
in.) w uktadzie M. Pelcowej, zbadano uczniéw klas I, II, i III szkoty
podstawowej w zakresie: podporzadkowania si¢ regulaminowi, akceptacji
nauczyciela, zainteresowania nauka 1 zyciem szkoty, wspétdziatania i
wspétzycia z kolegami®'. Stwierdzono, ze wéréd uczniéw klas trzecich wyzsze
od przecigtnej wskazniki rozwoju zachowan spolecznych dotycza autorytetu
nauczyciela, uprzejmosci 1 punktualnosci. Ponadto pojawia si¢ u nich
wrazliwo$¢ na oceng, a co za tym idzie — wigksza sktonnos¢ do prawidtowego
wykonywania polecen nauczyciela. Wykazuja wlasciwy stosunek do wtasnosci
szkolnej 1 spotecznej. Nadal charakteryzuje grupy niski stopien wspoétpracy z
kolegami 1 niskie opanowanie zachowan agresywnych.

Podejmowanie jakichkolwiek dziatan wychowawczych wymaga znajomosci
rozwoju dziecka we wszystkich jego sferach, w tym takze moralnej. Znajomos¢
probleméw etycznych ma fundamentalne znaczenie w procesie oddziatywania
wychowawczego, zwlaszcza gdy wychowawca dazy do wywotania okreslonych
zmian w postepowaniu wychowanka.

1.2. Moralnos¢ w wychowaniu

Wiele oséb, oceniajac czyjas$ postawe lub zachowanie, czesto méwi, ze jest ono
moralne lub niemoralne. Jednak nie kazdy w sposéb wyczerpujacy i wlasciwy
od razu udzielitby odpowiedzi na pytanie, czym jest moralnosc¢.

Znany psycholog, P. G. Zimbardo, definiuje moralno$¢ jako , system
przekonan, wartosci i podstawowych ocen o stusznosci i niestusznosci ludzkich
dziatan”.

Czilowiek, chcac prawidlowo funkcjonowa¢ w grupie plemiennej czy
panstwowej, musi podporzadkowac si¢ ustalonym regutom i przepisom.

Wigkszos¢ obowigzujacych w danym spoteczenstwie zasad postgpowania
ma charakter prawny, obyczajowy lub moralny.

Wszelkie normy wyrdzniajg si¢ specyficzng formg wskazujaca na zakaz,
nakaz czy przyzwolenie. Moga by¢ sformulowane w postaci rozkaznikow, jak
na przyktad w art. 14 ustawy Prawo o ruchu drogowym: ,.(...) zabrania si¢
wchodzenia na jezdnig: a) bezposrednio przed jadgcy pojazd, w tym rowniez na
przejsciu dla pieszych (...)”, oraz zdan zawierajacych stowa: ,powinien”, ,,ma
obowigzek”, ,jest zobowigzany”; na przykiad w art. 11 cytowanej ustawy w
ustepie drugim widnieje zapis: ,pieszy idgcy po poboczu lub jezdni jest

VAT anowski, Uczen w teatrze zZycia szkolnego, Warszawa 1995.

21 ; . : . .
D. Bobko, Srodowiskowe uwarunkowania rozwoju spotecznego uczniow klas

poczgtkowych, ,Nowa Szkota” 1981, nr 2.
*P.G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 1999, s. 208.



obowigzany is¢ lewg strone drogi”>. Tego rodzaju okre$lenia bardzo czesto
wystepuja w wymienionym akcie prawnym.

W dokumentach typu regulaminy nakazy wyrazane s3 zazwyczaj
stowami: ,.trzeba”, ,,powinien”, ,nalezy”.

Etycy wprowadzili podziat norm moralnych wedlug pewnych formalnych
kryteriéw, a mianowicie ze wzgledu na: zakres ich obowigzywania; ich genezg;
na to, kogo ma dotyczy¢ wskazany czyn; na to, czyj interes chronig™ itp.

Aby prawidlowo funkcjonowal¢ w grupie spotecznej, jednostka na
podstawie akceptujgcych 1 dezaprobujacych reakcji cztonkéw grupy dostrzega,
jakie jej zachowania sg spotecznie oczekiwane, a jakie sg zakazane.

Waznym elementem systemu wartosci s3 oceny. Dotycza one czyjegos
postepowania, jego motywow, skutkow oraz celow. ,,Oceny to nic innego, jak
ustosunkowanie czynu do jakiejs normy”> — pisal H. Jankowski, ZwWracajac
uwage na Scisty zwigzek oceny i1 normy.

Oceny moga mie¢ charakter subiektywny lub obiektywny. Gdy ocena
odzwierciedla pewng specyficzng rzeczywisto$¢, mowimy, ze odznacza si¢
obiektywizmem; gdy zawiera pierwiastki wyrazajace aprobatg¢ lub dezaprobate
w stosunku do pewnych faktéw, moéwimy, ze ma charakter subiektywny. W
zaleznosci od tego, jakie kryterium decyduje o ocenie danego czynu, mozna
wyrézni¢ trzy kategorie sadow™.

Do pierwszej kategorii zaliczamy te sady, w ktérych podstawowym
wyrdznikiem oceny jest skutek dziatania (odnosi si¢ do heteronomii moralnej).
Natomiast zasada postgpowania, norma, jest podstawowym kryterium oceny w
drugiej kategorii sagdéw (odnosi si¢ do okresu przejsciowego pomiedzy
heteronomig a autonomig). Do trzeciej kategorii zaliczamy te sady, ktére
wskazuja na intencje i motywy dzialania jako wyznaczniki kryterium oceny. Sa
one charakterystyczne dla autonomii moralne;j.

Z przeprowadzonych przez S. Guz badan nad populacjg dzieci w wieku
wczesnoszkolnym wynika, ze najwigcej dzieci (42%) ocenia czyny z punktu
widzenia ich skutkdw, najmniej zas (24%) zwraca uwage¢ na intencje 0sOb
dziatajacych.

Znajomos¢ norm moralnych nie zawsze decyduje o moralnym
postepowaniu.

Zaréwno rodzice, jak i spoteczenstwo daza do tego, aby dzieci w swoim
dorostym zyciu akceptowaly ich system warto$ci moralnych. Istnieje jednak

> Ustawa z 20 czerwca 1997 r. Prawo o ruchu drogowym, DzU z 1997 r. Nr 98, poz. 602 ze
zm.

2#E, Klimowicz, Normy moralne [w:] S. Jedynak (red.), Stownik etyczny, op. cit., s. 172.

25 H. Jankowski (red.), Etyka, Warszawa 1975.

0. Guz, Rozwdj i ksztattowanie osobowosci dzieci w okresie wczesnoszkolnym, Warszawa
1987, s. 107.



zasadnicza rdéznica mi¢dzy rozumowaniem a postepowaniem moralnym w
odniesieniu do zachowan prospotecznych®’.

Wyrézniono cztery kategorie uzasadnien zachowah prospotecznych
podawanych przez dzieci:

e Uzasadnienie o charakterze egocentrycznym — dziecko powotuje si¢ na

dobro wlasne; sytuacje rozpatruje z osobistego punktu widzenia.

e Uzasadnienie o charakterze sytuacyjnym — dziecko powoluje si¢
wylacznie na konkretne okolicznosci i opisane zdarzenia.

e Uzasadnienie o charakterze normatywnym — cechg charakterystyczng
tego typu uzasadnien jest tworzenie wlasnej ogdlnej zasady
postepowania.

e Uzasadnienie o charakterze spotecznym — dziecko nie zwraca uwagi na
dobro wiasne, ale ma na uwadze dobro jakiej§ osoby lub grupy ludzi,
rozpatruje sytuacje oraz skutki czynéw z punktu widzenia o0séb,
ktorych te zachowania dotyczg.

Uzasadnienia o charakterze spotecznym nie sg zbyt czesto podawane
przez dzieci. Interpretujac te dane, S. Guz wskazuje, iz w procesie wychowania
zbyt mala wage przywiazuje si¢ do uswiadamiania dzieciom konsekwencji ich
postepowania, nie przedstawia si¢ dzieciom ani przyjemnych, ani przykrych
przezy¢ czy doznan, do ktoérych si¢ przyczynily swoim zachowaniem. Inaczej
mowigc, nie ksztaltuje si¢ postawy empatii.

Z normami 1 ocenami postepowania 13cza si¢ wzory postgpowania. Moga
one by¢ pozytywne, zgodne z oczekiwaniami spoleczenstwa, oraz negatywne,
gdy zachowanie jednostki jest sprzecznie z ogollnie przyjetymi zasadami.
Zachowanie kazdego cztonka zbiorowos$ci wyznaczajg rézne wzorce osobowe,
zaleznie od rodzaju petnionej roli spotecznej. Wzorce osobowe sg kreowane
przez zbiorowo$¢ jako zespdt idealnych cech na podstawie postgpowania
uznanych autorytetéw, uczonych, wybitnych mezéw stanu. Wzorce te zmieniajg
si¢ zaleznie od epok, a zatem mogg wyrazac¢ jakas norme lub stanowi¢ ideaty
charakterystyczne dla danego systemu. Po przekroczeniu norm moralnych
pojawiajg si¢ sankcje w postaci nacisku grupy, poczynajac od nieaprobowania
czyjego$ zachowania przez ignorowanie jednostki przez grupe az do
wykluczenia jej z grupy. Ich wyrazem s3 takze kary, a idgc dalej — sumienie.

27 Mamy tu na mys$li np. prace: H. Malewska, H. Muszynski, Ktamstwo dzieci, Warszawa
1962; H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa 1983; W. Terlecka, Poczucie powinnosci
moralnej u dzieci przedszkolnych, Warszawa 1975; L. Muszynska, Altruizm i kolektywizm
dziecigcy, Warszawa 1976; S. Guz, Rozwdj i ksztattowanie osobowosci..., op. cit.; Idem,
Rozumienie i realizowanie norm moralnych przez dzieci w wieku przedszkolnym, 1975,
niepublikowana rozprawa doktorska; Idem, Wartosciowanie i uzasadnianie czynow
moralnych przez dzieci w roznym wieku, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 1980, t. 8.



Cztowiek moze zmienia¢ swoje podejscie do norm moralnych. W miar¢ uptywu
lat nastgpujg istotne zmiany w jego psychice, ktére powoduja, Ze zmienia swoje
dotychczasowe zachowania oraz tworzy okreslone struktury wartosci. Mozemy
wigec mOéwi¢ o rozwoju moralnym cztowieka, ktéry zaczyna si¢ w dziecinstwie i
przebiega réwnolegle do rozwoju fizycznego i psychicznego. Mozna sadzié, ze
rozwojowi fizycznemu i psychicznemu dziecka towarzyszy rozwdj moralny.
Jest on rozumiany jako stopniowe wrastanie jednostki w t¢ dziedzing spoteczne;j
rzeczywistosci, ktora odnosi si¢ do §wiata wartosci.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze tak jak w rozwoju biologicznym i
psychicznym, tak i w rozwoju moralnym dokonujg si¢ zmiany jakoéciowezg.
Piaget prébowal poréwna¢ rozwdj ocen moralnych z ogdélnym rozwojem
moralnym dziecka. Zaobserwowal, ze dzieci z przedzialu wiekowego do 15 lat
niejednakowo wartoéciuja ten sam czyn. Swiadczy to o wystepowaniu
okreslonych faz i etapéw w rozwoju moralnym jednostki.

Ze wzgledu na ksztalcenie etycznych zachowan w ruchu drogowym w
trosce o bezpieczenstwo uzytkownikéw drég szczegélnie dwa okresy
rozwojowe powinny by¢ brane pod uwage.

Pierwsze stadium, okre§lane za J. Piagetem jako stadium realizmu
moralnego lub moralnosci wymuszonej, tzw. heteronomii, cechuje si¢
sktonnoscig jednostki do automatycznego postuszenstwa wobec regul, bez
rozumowania lub oceniania pewnych norm i zasad postgpowania, poniewaz stoi
za nimi autorytet rodzicéw, nauczycieli i innych 0s6b*’. W tym stadium rozwoju
dzieci oceniajg czyny, bioragc pod uwage konsekwencje, a nie ukryte za nimi
motywy dziatania.

Drugie stadium nazywane jest przez Piageta moralnoscig wspétpracy. W
tym okresie typowe dla dzieci jest poszanowanie regul, interioryzacja norm,
rozwdj umiejetnosci dokonywania oceny postgpowania innych ze wzgledu na
motywy, intencje, a nie tylko konsekwencje. Dziecko w wieku 9-10 lat znajduje
si¢ w bardzo waznym okresie rozwoju moralnego. W tym czasie nast¢puje
przejscie od heteronomii do autonomii.
Poglad ten podzielat L. Kohlberg. Dokonujac wnikliwej analizy osiggnietych
wynikéw badafi, ogtosit schemat rozwoju rozumowania moralnego.
Wyodrebnit  trzy poziomy moralne: moralnos¢  prekonwencjonalng,
konwencjonalng 1 wyr6zniajac takze poszczegdlne stadia, ktére oznaczaja
zmiang¢ podstawy dokonywania ocen moralnych.
Na pierwszym poziomie wyrdznit stadia:

. orientacji na przyjemnosc¢ i unikanie kary,

. orientacji na koszty 1 korzysci wzajemne (oko za oko).

2% J. Piaget, The Child's Conception of Physical Causality, New Jersey 1960; N. Bull, 1960; L.

Kohlberg, Essays on moral development , San Francisco 1981; 1964)
2

’ K. Dunaj-Nowakowa, Ksztattowanie poje¢ spoteczno-moralnych uczniow klas mtodszych,
Krakéw 1991.

*P. G. Zimbardo, Psychologia i zZycie..., op. cit.



Na drugim poziomie:

o orientacj¢ dobrego dziecka,
. orientacj¢ na prawo i porzadek.
Na ostatnim poziomie wyrdznit:
o orientacj¢ na umowg¢ spoteczna,
. orientacj¢ na zasady etyczne,
o orientacj¢ kosmiczna.
Powody moralnego zachowania dziecka w poszczegdlnych stadiach:
. unika¢ kary lub nie da¢ si¢ przylapac,
. pozyskac nagrode,
o uzyskac akceptacje,
o przestrzegac¢ regut 1 unikac krytyki ze strony autorytetow,
o przyczyni¢ si¢ do pomyslnosci spoteczenstwa,
. osiggngc¢ sprawiedliwos¢ 1 unikng¢ samopotepienia,
[ ]

by¢ wiernym uniwersalnym zasadom i czu¢ si¢ czgscig porzadku
kosmicznego, ktory wykracza poza normy spoteczne” .

W poczatkowym stadium pierwszego poziomu moralnego znajdujg si¢ w
przewazajacej wigkszosci dzieci do lat 10. Badane osoby, motywowane checig
uniknig¢cia kary, $lepo podporzagdkowywaty si¢ ustalonym zasadom.

W drugim stadium na tym samym poziomie znalazta si¢ wigksza liczba
dzieci w wieku 10 oraz 13 i 16 lat. Zdaniem tych dzieci, ,,dobrym” nazywamy
taki czyn, ktéry prowadzi do zaspakajania potrzeb innych oraz wlasnych. Nalezy
zauwazyC, ze koncepcja ta budzita wiele kontrowersji ws$réd znawcéw
problemu.

Stosunek do norm w S$wietle teorii rozwoju J. Piageta, a nastepnie L.
Kolhberga™ badata w Polsce I. Jakubowska™. Autorka sprawdzita trzy hipotezy
oparte na teorii Piageta:

e Im bardziej pozytywne s3 postawy rodzicOow wobec dziecka, tym

wyzszy jest stopien internalizacji norm u dziecka.

e Jesli dziecko sadzi, ze wymagania stawiane przez rodzicOw muszg by¢
zawsze spetniane, to nie ocenia tresci norm, ale uznaje je za wigzace ze
wzgledu na autorytet rodzicielski.

e Im wyzszy jest stopien internalizacji normy, tym wigksze jest
prawdopodobienstwo, ze dziecko bedzie ocenialo postgpowanie
niezgodne z tg normg, uwzgledniajac intencje dziatajacego.

W  procesie wychowywania dzieci za pomocg obranych srodkow

wychowawczych zmierzamy do wzbudzenia w nich pozadanej aktywnos$ci. W

31 Ibidem.

2. Kurczewski, Swiat prawny dziecka, ,Psychologia Wychowawcza” 1986, nr 2.
¥ 1. Jakubowska, Internalizacja norm moralnych dzieci, niepublikowana praca magisterska,
Warszawa 1977.



tym celu rodzice i wychowawcy wykonujg zaplanowane przez siebie czynnosci,
aby pokierowa¢ postepowaniem najmtodszych. Stosuja wowczas rdznego
rodzaju metody wychowawcze™.

Teoretyczne  przestanki  stanowig  podstawe  kazdej  metody
wychowawczej. Sa to naukowe sformutowania prawidlowosci wystepujacych w
procesie wychowania i wynikajacych z odkrytych przez pedagogike i jej
dyscypliny pomocnicze praw naukowych oraz uogdlnionych do$wiadczen
zdobytych  przez nauczycieli, wychowawcéw 1 rodzicow w  toku
wychowawczego dziatania, podczas realizacji okreslonych zasad.

Nie ulega watpliwosci, ze proces wychowania w ogéle oraz wychowania

moralnego tylko wtedy moze dawa¢ pozadane wyniki, kiedy wychowawca
bedzie uznawat zasady tego wychowania i stosowal w pracy najwlasciwsze
metody wychowawcze.
W pedagogice, zarowno tradycyjnej, jak i wspdlczesnej, sposoby wywierania
wplywu wlacza sie do repertuaru metod i(lub) $rodkéw wychowawczych®. W
wypadku dawania przyktadu pokaz, stawianie za wzor maja na celu wywolanie
czynnosci nasladowniczych u wychowanka, natomiast zlecenie czynno$ci ma
sktania¢ do jej wykonania, z kolei ¢wiczenie prowadzi do jej wytrenowania.

We wspélczesnej pedagogice spotykamy si¢ z wieloma nowymi
dziedzinami wychowania, wyr6znianymi wedlug réznych kryteriow, ktére z
kolei sa réznie definiowane. W. Okon wymienia nast¢pujace dziedziny
wychowania: estetyczne, fizyczne, intelektualne, internacjonalistyczne, laickie,
moralne, muzyczne, obronne, obywatelskie, patriotyczne, plastyczne, przez
prace, religijne, seksualne, Srodowiskowe, Swieckie, umystowe, zdrowotne,
zespotowe. Oprocz tego autor wprowadza podzial wczesnego wychowania
dziecka na instytucjonalne, na przyktad wychowanie przedszkolne, w rodzinie i
alternatywne, czyli przebiegajagce w innych miejscach niz tradycyjne
wychowanie.

Z kolei w Matej encyklopedii pedagogicznej wymienia si¢ wychowanie
fizyczne (w aspekcie zdrowia psychicznego), wychowanie muzyczne,
wychowanie obronne, obywatelskie, plastyczne i techniczne. Pod jednym
hastem ,,wychowanie” wystepuje ksztatcenie i nauczanie™.

W innych opracowaniach mozna znalez¢ kolejne klasyfikacje, na przyklad:
wychowanie umystowe, moralne i spoleczne, estetyczne i fizyczne. Wobec

* Kwestie metod wychowania eksponuje wielu pedagogdéw oraz psychologéw, m.in. J.
Gorniewicz, A. Gurycka, 1. Jundzitt, K. Konarzewski, M. Lobocki, J. Maciaszek, S. Mika, H.
Muszynski, E. Piotrkowiak, W. Okon, M. Ossowska, K. Skarzyska, B. Suchodolski, M.
Ziemska.

¥ ML Przetacznik-Gierowska, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, t. 2, Warszawa
1998.

0w, Pomykato, Wychowanie (z punktu widzenia swieckiego) [w:] W. Pomykato (red.),
Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 926.



takiej rozmaitosci klasyfikacji zasadne wydawalo si¢ uznanie za podstawowe
takie dziedziny wychowania, jak: wychowanie przez prace, przez sztuke, przez
sport i wypoczynek oraz wychowanie przez kolektyw. Z takim rozumieniem
dziedzin wychowania 1 ksztalcenia nie zgodzil si¢ B. Suchodolski 1
zaproponowat nastgpny podzial, tzn. wychowanie przez nauke, sztuke, prace i
uczestnictwo spoteczne, przez ¢wiczenie fizyczne i sport. W wychowaniu przez
nauke B. Suchodolski uwzglednia ksztatcenie przez nauke, zwracajac uwage na
jego aspekt spoleczno-moralny — umitowanie prawdy, zdyscyplinowanie,
odpowiedzialnos¢ za stowo.

Sprawa roznic w klasyfikacji dziedzin wychowania zajmowat si¢ W.
Pomykata. Jego zdaniem, dziedziny wychowania (czy tez ksztalcenia i
wychowania) okresla si¢ w literaturze pedagogicznej bardzo réznie. Wynika to z
niejednolitych kryteriow stosowanych do ich wyr6znienia, z przyjmowania za
podstawe klasyfikacji na przyktad cech i wlasciwosci cztowieka (cechy umystu,
orientacje spoteczno-moralne, oparte na okreslonej hierarchii wartos$ci,
wrazliwos¢ na pigkno lub sprawnos$¢ fizyczna). Zdaniem autora, podstawg
klasyfikacji moga wiec by¢ tez dziedziny cywilizacji (przede wszystkim nauka i
sztuka) albo sposoby realizowania si¢ we wspotczesnym Swiecie (np. praca).

Argumentacja W. Pomykaty daje podstawe, by wychowanie
komunikacyjne potraktowac jako jedng z dziedzin wychowania, ktérg mozna
wyodrgbni¢ we wspdtczesnej pedagogice. Za kryterium w pracy tej przyjeto,
idac za klasyfikacja wspomnianego autora, cechy cztowieka, tj. orientacje¢
spoleczno-moralng.



